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چکیده
روش آموزش در رشته‌های مرتبط با هنر و به‌خصوص رشته معماری، به‌دلیل تلفیق و آمیختگی حوزه‌های نظری و عملی 
یکی از مباحث پرچالش در حیطه آموزش می‌باشد؛ چرا که نهادهای آموزشی بایستی افرادی را تربیت نمایند که هم در 
مفاهیم نظری صاحب‌نظر و هم در فعالیت‌های اجرایی و حرفه‌ای توانمند باشند و بتوانند نقش سازنده به‌عنوان معمار در 
جامعه ایفا کنند. در همین راستا یکی از مباحث مهم آموزش چگونگی ارتقاء خلاقیت حین آموزش است که همواره مورد 
بحث کارشناسان و پژوهشگران بوده است. رویکرد مشارکت‌محوری با هدف تعامل بیش‌تر افراد با محیط‌های آموزشی، 
نقش مهمی در ارتقاء تعامل سازنده محیط و افراد داشته و از این طریق می‌تواند ضمن بهبود کیفیت آموزش موجب ارتقاء 
خلاقیت نیز گردد. این پژوهش با هدف بررسی طرح‌های آموزش مشارکت‌محور در حوزه دروس نظری و عملی در راستای 
ارتقاء خلاقیت صورت گرفته و برای این منظور از روش طرح‌های آموزشی گروه آزمون و گروه شاهد استفاده نموده و نتایج 
برای هر دو گروه مورد مقایسه تطبیقی قرار گرفته است. جامعه آماری پژوهش، دانشجویان کارشناسی معماری هستند که 
در مؤسسات آموشی شهر سمنان مشغول به تحصیل می‌باشد و بدین‌منظور با رویکرد آموزش مشارکت‌محور به تفکیک در 
حوزه‌های نظری و عملی مورد سنجش و مقایسه قرار گرفته‌اند. نتایج پژوهش نشان می‌دهد که متغیرهای خلاقیت تورنس 
در دروس نظری، چه در مرحله پیش‌آزمون و چه در مرحله پس‌آزمون، دارای ضرایب پایینی هستند؛ به‌طوری‌که کم‌ترین 
سهم عاملی در دروس نظری مربوط به مؤلفه سیالی با مقدار )238.‏0( و بیش‌ترین سهم مربوط به بسط با مقدار )581.‏0( 
می‌باشد. در مرحله پس‌آزمون بیش‌ترین سهم عاملی مربوط به انعطاف‌پذیری با مقدار )675.‏0( و کم‌ترین سهم مربوط به 
سیالی با مقدار )348.‏0( می‌باشد. در تحلیل همبستگی گرافیکی بین پاسخ‌های پیش‌آزمون و پس‌آزمون مشخص شد که 

ضرایب R بسیار پایین بوده و این نشان از دخالت متغیرهای مداخله‌گر در مراحل مختلف آزمون دارد.

واژگان کلیدی: آموزش مشارکت‌محوری، دانشجویان کارشناسی معماری، دروس عملی و نظری، خلاقیت.
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احدزاده، مهدی و دیگران

1. مقدمه
شیوه آموزش و ساختار نظام آموزش تعیین‌کننده کیفیت 
مهم  مؤلفه‌های   .)Mansouri 2015( است  معماری  آثار 
این  روابط  و  استاد(  و  )دانشجو  افراد  از:  عبارتند  آموزش 
دو )Karimi Moshaver 2012(، روش‌ها و شیوه آموزش 
 Ahmad Nejad( دروس  محتوای   ،)Shafaei 2018(
 ،)Karimi, Mahmoudi Kamel Abad, and Azimi 2023
 Shafaei and( معماری  فضای  و  آموزشی  محیط  ویژگی 
آموزشی  نهادهای  و  اجتماعی  مفاهیم   ،)Madani 2010
شیوه   ،)Shafii Roudposhti and Mirghfouri 2009(
ارزیابی نهایی دروس طراحی )Nadimi 2010( و چگونگی 
 .)Mansouri 2015( آموزشی  واحد  به  دانشجویان  ورود 
مؤلفه‌های  شامل  محتوا  و  فرم  نظر  از  طراحی  آموزش 
هنری،  مسائل  چارچوب  در  عملی  و  نظری  ماهیت  با 
 Mehdizadeh Saradj and( روان‌شناسی و تکنیکی است
Farsi Mohammadi Pour 2012(. محتوا و شیوه آموزش 
 Gorji Mahlabani( نبوده  روز  مسائل  مناسب  معماری، 
2010( و گسست محتوای آمورشی دانشگاه‌ها و نیاز بازار 
کار  بازار  در  دانش‌آموختگان  اغلب  شده  موجب  حرفه‌ای 
 Lalbakhsh, Ghobadian( حرفه‌ای با مشکل مواجه شوند
and Azizi 2019(. بر همین اساس اتحادیه معماران وابسته 
به یونسکو، پرسش‌هایی در خصوص نقش آموزش معماری 

در آماده‌سازی دانش‌آموختگان در فضای حرفه‌ای و ارتباط 
 Rieckmann( بین آموزش و کار حرفه‌ای مطرح کرده‌اند
2022(. با وجود تحقیقات متعدد، نظام آموزش دانشگاهی 
به‌منظور  اندک  پژوهش‌های  و  نیست  اهداف  جوابگوی 
گرفته  صورت  حرفه‌ای  نیاز  بر  آموزش  اثربخشی  بررسی 
است )Collazos, Pozzi, and Romagnoli 2021(. در این 
میان نوع سیستم آموزشی که بتواند همپوشانی در تمامی 
گویه‌های درسی ایجاد نماید بیش از پیش احساس می‌شود 
)Pozzi, Flavio, and Donatella 2023(. روش مشارکتی 
به علت افزایش علاقه به حضور در کلاس می‌تواند باعث 
 Lalbakhsh,( شود  یادگیرنده  افراد  توسط  توجه  افزایش 
هدف  با  پژوهش  این   .)Ghobadian, and Azizi 2020
بررسی آموزش مشارکت‌محور در حوزه نظری و عملی در 
رویکرد  میزان  چه  به  که  است  پرسش  این  به  پاسخ  پی 
مشارکت‌محوری در ارتقاء خلاقیت دانشجویان در دروس 

نظری و عملی مؤثر است.

2. ادبیات تحقیق
صورت  معماری  آموزش  حوزه  در  بسیاری  پژوهش‌های 
گرفته که جدول 1 بخشی از این پژوهش‌ها را نشان داده 

است.

جدول 1: پیشینه پژوهش

هدفپژوهشپژوهشگر

آموزش معماری سينه به سينه تا حجت )1391(
مقایسه روش آموزش سنتی و مدرن آموزش شانه به شانه

طليسچی و همکاران 
)1391(

کاربست و آزمون محيط يادگيری 
سازنده‌گرا

تأثير دانش رويدادی و توسعه الگوواره در ارتقاء توانايی طراحان 
مبتدی 

آموزشی  روش‌های  گسترش  در  سازنده‌گرا  آموزش  اثربخشی 
معماری 

مبانی آموزش خلاقيت در معماری محمودی‌نژاد )1391(
زيست مبنا

جعبه ابزار آموزشی )سرفصل و برنامه کارشناسی ارشد معماری 
زيست‌مبنا(

جايگاه گروه بحث در فرآيند خلاقانه احمدی )1392(
آموزش معماری

پيشنهاد مدل تلفيق تفکر انتقادی با رويکرد خلاقانه به فرآيند 
طراحی 

نيک‌کار و همکاران 
)1392(

بررسی هدف و کاربست آن در ايجاد 
انگيزش در نوآموز معماری

18 کاربست بر مبنای نظریه‌های 1. تعیین هدف، 2. گرایش به 
هدف و 3. انگیزش

کشتکار قلاتی 
)1393(

بهره‌گیری از رويکرد سيستمی درارتقاء 
کیفیت برنامه درسی معماری

تأثير رابطه سيستمی )اجزاء: )مؤلفه اجزا و مفاهیم دروس( و 
کل: )برنامه درسی(( در کارآيی سیستم )يادگيری( 

ثقفي و همکاران 
)1394(

تأثير روش آموزش مشارکت مستقيم بر 
بهبود کارکرد در روش مشارکت مستقیم استاد و دانشجوفرآيند يادگيری

کرباسی و صدرام 
)1395(

تعليم معمار يا تربيت معمار: تأملي در 
رسالت زمانمند مدرس طراحي معماري

مقایس تدریس در کارگاه با سرعت دنياي مدرن و در نتیجه 
مخدوش شدن آموزش با توجه به لزوم تطبیق با سرعت تغییرات

 Johnson, Johnson, and( آموزش  رویکردهای  بیش‌تر 
Smith 2007( بر پایه یکی از موارد زیر است: 

کرده  کار  هم  با  افراد  رویکرد  این  در  فردی:  رویکرد 
می‌کنند.  تلاش  خودشان  فردی  موفقیت  برای  تنها  و 
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عملکرد فرد بر اساس معیاری از پیش تعیین‌شده ارزیابی 
 Mojez,( شده و امتیازات فرد تأثیری روی دیگران ندارد

.)Ghorbani, and Rahimi 2016
دستیابی  راستای  در  تنهایی  به  افراد  رقابتی:  رویکرد 
 Lalbakhsh,( می‌کنند  رقابت  هم  با  فردی  اهداف  به 

 .)Ghobadian, and Azizi 2019
در  افراد  رویکرد  این  در  مشارکتی:  یادگیری  رویکرد 
کنار هم جهت دستیابی به اهداف مشترک کار کرده و برای 
 Lalbakhsh,( می‌کوشند  دیگران  و  خود  یادگیری  ارتقاء 
Ghobadian, and Azizi 2020(. افراد نه تنها با هم رقابت 
نمی‌کنند بلکه ضمن احساس مسئولیت به یکدیگر کمک 

کرده و در موفقیت‌ها و شکست‌ها شریکند. 
و  ساختارمند  آموزشی  راهبرد  یک  مشارکتی  یادگیری 
دستیابی  برای  کوچک  گروه‌های  آن  در  که  است  منظم 
 .)Dahri et al. 2021( می‌کنند  همکاری  اهداف  به 

اهداف  به  رسیدن  برای  همکاری  را  مشارکتی  یادگیری 
مشترك تعریف کرده‌اند )Yang 2023(. در برنامه‌ آموزشی 
به  کوچک  گروه‌های  در  یادگیری  برای  افراد  مشارکتی: 
 .)Veldman and Kostons 2019( یکدیگر کمک می‌کنند
این رویکرد یک وسیله آموزشی است که گروه‌های کوچک 
با هم  افزایش یادگیری فردی و جمعی  دانشجویان برای 
 Slavin( کار کرده و به مباحثه و حل مسئله می‌پردازند
2006(. تدریس با رویکرد مشارکتی بر اصول زیر مبتنی 

 :)Tamimy, Rashidi, and Koh 2023( است
1. اصل همبستگی مثبت

2. اصل ترویج و تعامل چهره به چهره بین دانشجویان 
3. اصل مسئولیت‌پذیری فردی

4. اصل مهارت‌های اجتماعی
5. اصل پردازش گروهی

شکل 1: نمودار یادگیری مشارکتی

یادگیري مشارکتي رویکرد رقابتيرویکرد فردي

آموزش گروه هاي 
کوچک

مباحثه گرويیادگیري فردي اعضا

اصل تعامل چهره به اصل همبستگي مثبت
اصل مهارت هاي اصل مسئولیت پذیريچهره

اصل پردازش گروهياجتماعي

اصول

تبدیل گروههاي بزرگ 
به کوچک

هد فهاي روشن 
یادگیري

وابستگي اعضا به 
تقسیم وظایفمدرس هدایتگر گروهیکدیگر

ویژگي

وابستگي مثبت

پاسخگوئي 
فردي

آموزش 
مهارت هاي 
اجتماعي

تعامل

تیم و فرد

جیک ساو

خصیصه

افزایش 
مهارت هاي 

تفکر

افزایش 
حافظه

افزایش عزت 
نفس

افزایش 
افزایش ارتقاء نگرشرضایتمندي

افزایش تعاملمهارت کلامي

مزایا

مثبت  همبستگی  گروه  در  دانشجو  هر  به  نقش  دادن  با 
این  )Simonsmeier et al. 2020(. مطابق  ایجاد می‌شود 
اصل دانشجویان تفهیم می‌شوند به وابسته به دیگری بوده 
و که هر فرد به تنهایی موفق نمی‌شود و موفقیت گروه به 
آموزگار ضمن ضمن  دارد.  بستگی  افراد  کوشش تک‌تک 
تعامل چهره به چهره با دانشجویان موارد و جزئیات مهم 

دیداری  ارتباط  و  نزدیک  تعامل  می‌نماید.  پیش‌بینی  را 
افراد ، سبب افزایش ارتباط و ارتقاء عملکرد گروه می‌شود 

.)Eskasasnanda 2020(
مسئولیت‌پذیری فردی موجب می‌شود که نتایج عملکرد 
بدانند همدیگر کمک  گروه  اعضای  و  تلقی شده  گروهی 
کنند. از آن‌جا که ممکن است اعضای گروه اولین تجربه 
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مهارت‌های  باید  معلم  باشند،  داشته  را  شرایط مشارکتی 
کند  کمک  بهتر  ارتباط  به  و  داده  آموزش  را  اجتماعی 
معلم   .)Lalbakhsh, Ghobadian, and Azizi 2020(
بین  مؤثر  ارتباط  و  اهداف  به  دستیابی  مسیر  بایستی 
اعضای گروه عملکرد خود  پایان،  پایش کند. در  را  اعضا 
گروه  در  اثربخشی خود  باید  عضو  هر  و  کرده  گزارش  را 
را تبیین نموده و راه‌حل‌های ارتقاء کار گروهی را تشریح 

.)Laal, Geranpaye, and Daemi 2013( می‌کند
تشکیل  نفر  تا شش  از چهار  معمولاً  گروه‌های مشارکتی 
نژاد و  یادگیری، مقدار پیشرفت،  توانایی  از نظر  شده که 
غیره نامتجانس هستند. هدف‌ها باید روشن و قابل دسترس 
بوده و معلم نقش هدایت‌کننده داشته و مراقب باشد همه 
در  راپذیرند.  کار  از  بخشی  انجام  گروه مسئولیت  اعضای 
پایان نیز، گروه به تحلیل عملکرد خود پرداخته، نقاط قوت 
و ضعف کار را مشخص کرده و به خودارزیابی می‌پردازند 

 .)Peng et al. 2020(
بایستی به اعضاء گروه نقش‌های متنوعی داده شود؛ زیرا 
داشتن نقش معین موجب می‌شود هر دانشجو در حوزه‌ای 
 Laal,( که توانایی دارد درخشیده یا مهارتی را تمرین کند

 .)Geranpaye, and Daemi 2013
و  کمبودها  رفع  و  گوناگون،  مسائل  فرآیند حل  خلاقیت 
به  و  گرفته  مسأله شکل  از طرح  که پس  بن‌بست‌هاست 
دنبال آن طرح فرضیه و کندوکاو برای یافتن راه‌حل آغاز 
شده و سپس فرضیه‌ها و راه‌حل‌ها راستی‌آزمایی می‌شوند 
)Clark 2015(. خلاقیت برای تحقق بخشیدن به تولیدی 
باشد  را داشته  نو، اصیل و غیرمنتظره  است که خاصیت 
تاریخی  خلاقیت‌های   .)Sternberg and Lubart 1999(
برای اولین در تاریخ بشر به‌وجود آمده و هیچ کس آن را 

 .)Bretzmann 2013( مطرح نکرده بود
 Christenson,( نیست  نوآوری  به‌معنای  لزوماً  خلاقیت 
مواردی  در  تنها  نوآوری  Reschly, and Wylie 2012(؛ 
محسوب  تولید  در  خلاق  راه‌حل  یک  که  است  ممکن 
شود. خلاقیت نشان‌دهنده شرایط لازم اما نه کافی برای 
نوآوری است )Shalley and Zhou 2004(. نوآوری شامل 
سه مرحله است: 1. همگرایی یک تابع به برآورده شدن و 
 Skinner,( مفهوم یافتن، 2. توسعه مفهوم و 3. انتشار آن

 .)Kinderman, and Furrer 2009
در خلاقیت مشارکتی )Maher 2012( معمولاً تعداد بیش 
از یک نفر در گروه نقش‌آفرینی داشته )Maher 2010( و 
همه افراد جنبه‌های خلاقانه خود را در سطوح مختلف بروز 
تبیین  در   .)Sherhiy and Karwowski 2014( می‌دهند 
شده،  توجه  کم‌تر  گروهی  انگاره‌های  به  خلاقیت  جایگاه 
انگاره‌ها  ترکیب  موجب  مشارکتی  خلاقیت  که  حالی  در 

 Sternberg, Kaufman, and( می‌شود  نو  شیوه‌ای  به 
تقویت  موجب  مشارکتی  خلاقیت  فرآیند   .)Pretz 2001
افزایش  و همچنین  فراگیران  و شنیداری  دیداری  قدرت 
ادراک فراگیران از محیط اطراف و در نتیجه بهبود توان 
 Saunders, Lewis, and Thornhill( تعاملی آن‌ها می‌شود
2007(. باوجود تحقیق‌های بسیار در خصوص خلاقیت در 
 Smith( طراحی، همچنان ارائه تعریف دقیق دشوار است
تخیل  می‌رسد  نظر  به  وجود  این  با   .)and Miller 2005
در کنار خلاقیت مهم است زیرا تصویر ذهنی از مهمترین 
 Milliken,( مؤلفه‌های خلاقیت در طراحی به شمار می‌رود

.)Bartel, and Kurtzberg 2003

3. روش تحقیق
از نوع آزمایش شبه‌تجربی  این پژوهش  روش تحقیق در 
استفاده  پس‌آزمون  و  پیش‌آزمون  طرح  از  که  است 
می‌نماید. جامعه آماری پژوهش شامل دانشجویان معماری 
دانشگاه‌ها و مؤسسات آموزشی شهر سمنان است که بالغ 
بر ۳21 نفر بوده و در سال تحصیلی ۱40۰-۱40۱، مشغول 
تحصیل بودند؛ از میان آنان 73 نفر انتخاب و در دو گروه 
آزمایش )۲6 نفر( و کنترل )۲4 نفر قبل از طرح آزمایشی 
از  و  تصادفی  به‌صورت  آزمایشی(  طرح  از  بعد  نفر   23 و 
برای  انتخاب شدند.  تصادفی خوشه‌ای  نمونه‌گیری  روش 
این منظور از میان دانشگاه‌های موجود در شهر سمنان، 
دولتی، آزاد و غیر انتفاعی، به نسبت حجم جمعیتی تعداد 
تحقیق  این  در  شرکت  برای  خوشه‌ای  صورت  به  نفرات 
برگزیده شدند. مدت انجام پژوهش که از تدریس به روش 
مشارکتی استفاده شد شش جلسه بود که هر جلسه ۹۰ 
برای  می‌شد.  شامل  را  دقیقه‌ای   45 وقت  دو  در  دقیقه 
دروس نظری از 6 جلسه 30 دقیقه‌ای بهره‌گیری شد. در 
این پژوهش طرح آزمایشی برگزیده برای دروس نظری و 
عملی به صورت جداگانه ارائه شده و نتایج دروس مختلف 
متغیر  سنجش  برای  می‌شود.  سنجیده  مجزا  صورت  به 
تورنس  آزمون خلاقیت  از  تفکر خلاق(،  )پرورش  وابسته 
بهره‌گیری شد که دلیل آن روایی و پایایی بالای آن است 
و اغلب پژوهشگران به خصوص روان‌شناسان روایی آن را 
آمارهای  نتایج  تحلیل  و  کاربست  نرم‌افزار  تأیید کرده‌اند. 
خلاق  تفکر  آزمون  می‌باشد.   Originpro استنباطی 
انعطاف‌پذیری  مؤلفه‌های  شامل  تعریف  به  بنا  تورنس 
 ،)Elaboration( بسط ،)Fluency( سیالی ،)Flexibility(
و اصالت )Originality( می‌گردد. همچنین ضریب پایایی 
آزمون‌های تصویری بین ۸۸ درصد تا ۹۹ درصد گزارش 

 .)Torrance 1974( شده است
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شکل 2: فرآیند پژوهش

آموزش مبتني بر 
مشارکت محوري

مطالعه نظام مند 
ادبیات

مطالعات اسنادي از 
کتب و منابع دست 

اول و دوم

جامعه آماري 
دانشجویان 
کارشناسي 

نمونه گیري 
تصادفي و خوشه اي

طرح آزمایشي 
دروس نظري

پیش آزمون

 6طرح آزمایشي 
 90 جلسه هر جلسه

دقیقه

سیالي، و پرسشنامه تورنس 
 80ضریب پایایي بسط و اصالتانعطاف پذیري

درصد

همبستگي گرافیکي  بین نتایج گروهها

Research process

استفاه از دو گروه 
کنترل طرح آزمایشي 

دروس عملي

 6طرح آزمایشي 
 30 جلسه هر جلسه

دقیقه
بهره گیري از 

JMP

Research process

دروس نظری هدف شامل ایستایی، سازه فلزی، سازه بتنی 
این شیوه  الکتریکی و مکانیکی می‌باشد. در  تأسیسات  و 
دانشجویان به گروه‌های چهار نفره تقسیم و از حیث سطح 
کارآیی، جنسیت و قومیت انتخاب می‌شوند. پس از ارائه 
گروهی،  درون  فعالیت‌های  به  اعضاء  استاد،  توسط  درس 
شامل انجام و تحلیل مسائل، به صورت گروهی پرداخته 
می‌دهند.  توضیح  یکدیگر  به  را  نتیجه  حصول  شیوه  و 
مدت انجام این جلسات شش جلسه بوده که روایی انجام 
آینده‌پژوهی می‌شود.  دلفی  متخصصین  هیئت  با  تحقیق 
برای بررسی نتیجه در پایان هر دوره، آزمون پنج سوالی 

گرفته می‌شود.
گروه‌های  بعدی،  گام  در  کارگاهی،  دروس  خصوص  در 
تشکیل  توانایی  متفاوت  با سطوح  دانشجویان  نفره  چهار 
می‌گردد. به منظور افزایش همبستگی و در راستای کسب 
توسط  بایستی  گروه  اعضای  همه  گروه،  مشترک  منافع 
انتخاب  جهت  بایستی  درس  استاد  شوند.  توجیه  استاد 
به  ذهنی  طوفان  فضای  ایجاد  ضمن  طراحی،  موضوع 
شماره  ترتیب  به  مراحل  سپس  کند.  کمک  دانشجویان 
برای برگزاری آموزن یادگیری مشاهده مشارکتی درگروه 

آزمون صورت می‌گیرد )جدول 2(.

جدول 2: مراحل برگزاری طراحی مشارکتی در گروه آزمون دانشجویان

فرآیند عملیاتیترتیبفرآیند عملیاتیترتیبفرآیند عملیاتیترتیب
ضمن 13تدوین برنامه فضاها و مساحت آن‌ها7معارفه1 فرم  ساخت  و  لکه‌گذاری 

صورت  به‌  دیگران  با  هم‌فکری 
انفرادی 

مختلف 14انتخاب زمین سایت مناسب8برگزاری اسکیس2 درگروه‌های  فرم  خلق 
و  معضلات  شناسایی  بر  مبتنی 

ارائه راه‌حل
درباره 3 گفتگو  فضای  ایجاد 

معضلات و نیازها
به‌طور 15تحلیل سایت و شناسایی مشخصات آن9 پلان  و  حجم  طراحی 

انفرادی ولی با همفکری در گروه
ارائه راه‌حل هر دانشجو برای 4

بند 3
ایجاد طوفان ذهنی برای ارائه ایده‌ها و 10

فهرست‌برداری توسط یک نفر با اولویت 
تطبیق با محیط پیرامون

نقد 16 برای  مناسب  فضای  ایجاد 
و  خود  توسط  آزادانه  بررسی  و 

همتایان
جهت 5 نامحسوس  هدایت 

رعایت چهارچوب مصوب
از 11 کتبی  گزارش  تهیه  و  جمع‌بندی 

ایده‌ها با اولویت‌بندی نسبت به یکدیگر
روند مستمر گفتگوی انتقادی در 17

تمام مراحل و ارائه نهایی مدارک
متفاوت 6 گروه‌های  تعیین 

هر  توانایی  سطح  به  نسبت 
دانشجو

گروه‌های 12 قالب  در  متفاوت  ایده‌بندی 
مختلف

4. یافته‌های پژوهش
برای دسته‌بندی گروه‌ها در دروس نظری، 12 نفر دانشجو 
در گروه شاهد، 10 نفر در گروه آزمون و همچنین برای 

نفر دانشجوی دختر در گروه شاهد و  دروس عملی، 14 
12 نفر دانشجوی دختر و مابقی پسر در گروه آزمون قرار 
گرفتند. نحوه پاسخ‌دهی دارای پراکنش نامنظمی بوده که 
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احدزاده، مهدی و دیگران

متفاوتی  نتایج  نظری  و  طراحی  آزمون  برگزاری  از  پس 
به‌دست آمد.

رشد  باعث  کم‌تر  مشارکتی  آموزش  نتایج،  اساس  بر 
خلاقیت در دروس نظری شده و بیش‌تر دروس عملی را 
زیر تأثیر قرار می‌دهد. در دروس نظری بیش‌ترین افزایش 

انعطاف‌پذیری )20  مؤلفه‌های خلاقیت تورنس مربوط به 
درصد( و کم‌ترین آن مربوط به بسط )4 درصد( می‌باشد. 
 38 حدود  افزایش  عملی  دروس  در  خلاقیت  مؤلفه‌های 
درصد دارد که بیش‌ترین آن مربوط به انعطاف‌پذیری )44 
درصد( و کم‌ترین آن مربوط به سیالی )37 درصد( است.

شکل 3: نمودار فراوانی مؤلفه‌های خلاقیت تورنس در گروه آزمون و شاهد دروس نظری و عملی

 JMP برای محاسبه میزان همبستگی نتایج وارد نرم افزار
همبستگی  و  رگرسیون  روابط  از  تحلیل  برای  و  گردیده 
استفاده گردید. برای بررسی نوع پارامتریک و ناپارامتریک 

 Two- اسمیرنوف  کولموگروف  آزمون  از  داده‌ها  بودن 
شد  بهره‌گیری   Sample Kolmogorov-Smirnov Test

)جدول 3(.

جدول 3: بررسی نرمال بودن متغیرهای خلاقیت دروس عملی و نظری از طریق آزمون کولموگروف اسمیرنوف

P Kolmogorov-Smirnov T انحراف استاندارد میانگین متغیر نوع آزمون
345.‏0 743.‏0 27.‏3 54.‏26 متغیرهای خلاقیت پیش‌آزمون
323.‏0 812.‏0 34.‏2 21.‏32 متغیرهای خلاقیت پس‌آزمون 

چنان‌چه در جدول 3 مشاهده می‌شود آزمون کولموگروف 
تورنس  آزمون  در  خلاقیت  متغیرهای  برای  اسمیرنوف 
پراکنش  بنابراین  و   )p=0345.‏ و  )323.‏0  است  معنادار 

تحلیل  از  باید  و  نبوده  نرمال  توزیع  دارای  داده‌ای 
ناپارامتریک استفاده کرد. 

جدول 4: ضریب همبستگی اسپیرمن ابعاد خلاقیت در گروه‌های شاهد در آزمون دروس نظری

سطح معنی‌داریضریب همبستگیمتغیرسطح معنی‌داریضریب همبستگیمتغیر
000.‏8170.‏0سیالی000.‏5410.‏0سیالی
000.‏6950.‏0بسط000.‏5110.‏0بسط

000.‏7430.‏0انعطاف‌پذیری000.‏5360.‏0انعطاف‌‌پذیری
000.‏8020.‏0اصالت000.‏6140.‏0اصالت

000.‏7640.‏0میانگین000.‏5500.‏0میانگین

کنترل،  و  آزمون  گروه  از  آمده  به‌دست  نتایج  اساس  بر 
مشخص گردید که همبستگی بین ابعاد خلاقیت در بین 
یادگیری  آموزش  انجام طرح  با  و  بوده  کم‌تر  دانشجویان 
در  است.  یافته  افزایش  همبستگی  میانگین  مشارکتی 
بیش‌ترین  )614.‏0(  مقدار  با  اصالت  متغیر  شاهد  گروه 
همبستگی را با دیگر متغیرها دارد و کم‌ترین آن متعلق 

به متغیر بسط با مقدار)511.‏0( است. پس از انجام طرح 
یادگیری مشارکتی در گروه آزمون، متغیر سیالی با مقدار 
با دیگر متغیرها داشته و  )817.‏0( بیش‌ترین همبستگی 
کم‌ترین مقدار مربوط به بسط با مقدار )695.‏0( می‌باشد 

)جدول 5(.
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جدول 5: ضریب همبستگی اسپیرمن ابعاد خلاقیت در گروه‌های شاهد و آزمون دروس عملی

سطح معنی‌داریضریب همبستگیمتغیرسطح معنی‌داریضریب همبستگیمتغیر
000.‏8630.‏0سیالی000.‏4410.‏0سیالی
000.‏9010.‏0بسط000.‏4450.‏0بسط

000.‏9270.‏0انعطاف‌پذیری000.‏3960.‏0انعطاف‌پذیری
000.‏8860.‏0اصالت000.‏5120.‏0اصالت

000.‏8940.‏0میانگین000.‏4480.‏0میانگین

خلاقیت  آزمون  مؤلفه‌های   ،5 جدول  نتایج  اساس  بر 
بسیار  همبستگی  ارتباط  دارای  شاهد  گروه  در  تورنس 
با یکدیگر بوده که میانگین عددی )448.‏0( نشان  کمی 
از این امر دارد. در این گروه بیش‌ترین همبستگی مربوط 
مربوط  همبستگی  کم‌ترین  و  )512.‏0(  اصالت  مؤلفه  به 
برگزاری  می‌باشد. پس  )396.‏0(  انعطاف‌پذیری  مؤلفه  به 
به  دانشجویان،  بین  در  آموزش مشارکتی  آزمایشی  طرح 
میانگین مؤلفه‌های خلاقیت به مقدار 894.‏0 افزایش یافت 
میزان   با  سیالی  مؤلفه  به  مربوط  همبستگی  کم‌ترین  و 

863.‏0 و بیش‌ترین آن مربوط به انعطاف‌پذیری با مقدار 
927.‏0 بود.

خلاقیت  متغیرهای  درونی  همبستگی  ماتریس  نمودار 
رگرسیون  از  بهره‌گیری  نظری جهت  و  عملی  دروس  در 
خطی یا چندمتغیره مورد استفاده قرار گرفته که بر مبنای 
نتایج نمودار ماتریس می‌توان گفت که همبستگی عوامل 
فاقد رابطه خطی هستند؛ بنابراین بهره‌گیری از رگرسیون 

چندمتغیره صحیح می‌باشد )شکل 4(.

شکل 4: ماتریس همبستگی متغیرهای خلاقیت در دروس نظری و عملی

بر اساس نتایج به‌دست آمده از جدول رگرسیون چندمتغیره 
مشخص گردید که در دروس نظری و پیش از انجام طرح 
دارای  خلاقیت  مؤلفه‌های  عاملی  سهم  مقدار  آزمایشی 
ضریب تعیین پایین‌تری نسبت به بعد از انجام طرح هستند. 
ضریب  بیش‌ترین  پیش‌آزمون  مرحله  در  عملی  دروس  در 
تعیین مربوط به انعطاف‌پذیری )672.‏0( و کم‌ترین مربوط 
به اصالت )384.‏0( می‌باشد. پس از انجام طرح آزمایش و 
استخراج ضرایب تعیین مشخص گردید که ضرایب تعیین 
به میزان چشم‌گیری افزایش یافته و بیش‌ترین سهم عاملی 

به  مربوط  کم‌ترین  و  )000.‏1(  انعطاف‌پذیری  به  مربوط 
گروه‌های  پاسخ‌های  بین  سپس  است.  )656.‏0(  اصالت 
صحت  و  متغیرها  اثرسنجی  میزان  برای  آزمون  و  شاهد 
آزمون، همبستگی گرافیکی گرفته شد که مشخص گردید 
متغیرسیالی و انعطاف‌پذیری دارای همبستگی بالایی بوده و 
نشان از تأثیر دقیق طرح آزمایش بر این دو مؤلفه است اما 
متغیر بسط و اصالت پاسخ‌های متفاوتی داشتند که نشان از 

ورود متغیرهای مداخله‌گر در این حوزه است )جدول 6(.
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جدول 6: رگرسیون چند متغیره و همبستگی گرافیکی در مؤلفه‌های خلاقیت تورنس دروس عملی

گرافیک درجه آزادی معناداری t β B F ضریب تعیین مقیاس

383 000.‏0 522.‏46 781.‏0 000.‏1 222.‏527 548.‏0

ش آزمون
پی سیالی

383 000.‏0 152.‏42 732.‏0 000.‏1 122.‏405 741.‏0

س آزمون
پ

383 000.‏0 223.‏40 662.‏0 000.‏1 343.‏217 673.‏0

ش آزمون
پی

انعطاف‌پذیری 

383 000.‏0 239.‏38 648.‏0 000.‏1 943.‏199 000.‏1

س آزمون
پ

383 000.‏0 958.‏8 664.‏0 000.‏1 612.‏201 589.‏0

ش آزمون
پی بسط 

383 000.‏0 134.‏11 662.‏0 000.‏1 623.‏643 811.‏0

س آزمون
پ

383 000.‏0 441.‏18 652.‏0 000.‏1 683.‏849 384.‏0

ش آزمون
پی ت 

اصال

383 000.‏0 144.‏19 665.‏0 000.‏1 603.‏349 654.‏0

س آزمون
پ

چنان‌چه در جدول 6 مشخص است متغیرهای خلاقیت 
و  پیش‌آزمون  مرحله  در  چه  نظری  دروس  در  تورنس 
هستند؛  پایینی  ضرایب  دارای  پس‌آزمون  مرحله  در  چه 
نظری  مؤلفه در دروس  عاملی  به‌طوری‌که کم‌ترین سهم 
مربوط به مؤلفه سیالی )238.‏0( و بیش‌ترین آن مربوط به 
بیش‌ترین  مرحله پس‌آزمون  در  )581.‏0( می‌باشد.  بسط 

مقدار مربوط به انعطاف‌پذیری )675.‏0( و کم‌ترین مقدار 
مربوط به سیالی )348.‏0( می‌باشد. در همبستگی گرافیکی 
R بسیار  بین پاسخ‌های پیش‌آزمون و پس‌آزمون ضرایب 
پایین بوده و این نشان از دخالت متغیرهای مداخله‌گر در 

مرحله انجام طرح‌های آزمایشی است )جدول 7(.
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جدول 7: رگرسیون چند متغیره و همبستگی گرافیکی در مؤلفه‌های خلاقیت تورنس دروس نظری

گرافیک درجه آزادی معناداری t β B F ضریب‌تعیین مقیاس

383 000.‏0 522.‏46 781.‏0 000.‏1 222.‏527 238.‏0

ش آزمون
پی سیالی

383 000.‏0 152.‏42 732.‏0 000.‏1 122.‏405 348.‏0

س آزمون
پ

383 000.‏0 223.‏40 662.‏0 000.‏1 343.‏217 517.‏0

ش آزمون
پی انعطاف‌پذیری

383 000.‏0 239.‏38 648.‏0 000.‏1 943.‏199 675.‏0

س آزمون
پ

383 000.‏0 958.‏8 664.‏0 000.‏1 612.‏201 581.‏0

ش آزمون
پی بسط

383 000.‏0 134.‏11 662.‏0 000.‏1 623.‏643 628.‏0

س آزمون
پ

 

383 000.‏0 441.‏18 652.‏0 000.‏1 683.‏849 467.‏0

ش آزمون
پی ت

اصال

383 000.‏0 144.‏19 665.‏0 000.‏1 603.‏349 566.‏0

س آزمون
پ

و  پیش  تورنس  خلاقیت  مؤلفه‌های  در   PN مدل‌سازی 
پس از انجام آزمایش در دروس نظری و عملی به دست 
مؤلفه‌ها  مقدار  آزمایش  از  پس  که  شد  مشخص  و  آمد 
همچنین  است.  رسیده  عملی  دروس  در  بیش‌ترین  به 

آزمایش  انجام  از  پس  داده‌ای  پراکنش  در  یکنواختی 
در  چشمگیری  افزایش  نظری  دروس  در  اما  آمد،  پدید 
میزان مؤلفه‌ها مشاهده نگردید و فقط یکنواختی در نوع 

پاسخگویی دیده شد )جدول 8(.
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جدول 8: مدلسازی PN مؤلفه‌های خلاقیت تورنس در دروس نظری و عملی مراحل پیش‌آزمون و پس‌آزمون

مدل آزمون دروس
ش‌آزمون

پی

عملی

س‌آزمون
پ

ش‌آزمون
پی

نظری

س‌آزمون
پ

5. بحث
توصیفی،  و  استنباطی  آمارهای  بین  تفاوت  اساس  بر 
می‌گیرد.  قرار  استنباطی  آمارهای  نتایج  تحلیل  مبنای 
بر  مشارکتی  شیوه  اثربخشی  نشانگر  پژوهش  یافته‌های 

البته  که  است  نظری  و  عملی  دروس  یادگیری  کیفیت 
دروس  در  است.  بیش‌تر  عملی  دروس  در  اثربخشی  این 
مشارکتی  یادگیری  آزمایشی  طرح  انجام  از  پس  نظری 
متغیر سیالی بیش‌ترین همبستگی را با دیگر مؤلفه‌ها پیدا 



211
هر
ن‌ش

ما
 آر
زی
سا
هر
 ش
ی و

مار
مع

مقایسه تطبیقی نقش آموزش مبتنی بر مشارکت‌محوری در راستای 
افزایش خلاقیت دانشجویان
شماره صفحه مقاله: 201-214

14
02
ن 
ستا

زم
 .4

5 
اره

شم
  

می‌کند که نشان می‌دهد در دروس نظری، توانایی برقراری 
بر  بیش‌تری  تأثیر  می‌تواند  بیان  و  اندیشه  بین  معنی‌دار 
دیگر  پیشرفت  باعث  و  بگذارد  خلاقیت  مؤلفه‌های  دیگر 
مؤلفه‌ها گردد. در دروس عملی نوع ارائه راه‌حل‌های جدید 
مؤلفه‌ها  دیگر  به  نسبت  سئوالات  به  پاسخ‌دهی  نحوه  و 
دارای همبستگی بیش‌تری است و به دانشجو بهره‌گیری از 
تفکر جدید و نگاه به اجزاء در جهت ارتقای دیگر مؤلفه‌ها 

را گسترش می‌دهد.
مشارکتی  یادگیری  که  می‌شود  مشخص  بعد  مرحله  در 
افزایش  درصد   20 میزان  به  را  متغیرها  عاملی  سهم 
به  است.  انعطاف‌پذیری  به  مربوط  بیش‌ترین  که  می‌دهد 
مشارکتی  یادگیری  طرح‌های  اصلی  تمرکز  می‌رسد  نظر 
و  الگوی جدید  ارائه  به  تمرکز  و عملی  نظری  در دروس 

راه‌حل‌های متنوع دارد. 
نوع پیشرفت در طرح‌های یادگیری مشارکتی برای پاسخ 
به سئوالات، متمرکز بر کلیات و ارائه راه‌حلهای گوناگون 
در  است.  سوال  یک  به  پاسخ‌دهی  و  تشریح  به‌جای 
مدل‌سازی PN مشخص می‌گردد که بهره‌وری از سیستم 
یادگیری مشارکتی می‌تواند توازن ذهنی را بین متغیرهای 
خلاقیت در دروس نظری و عملی فراهم نماید اما میزان 

رشد این مؤلفه‌ها در دروس عملی بیش‌تر است.

6. نتیجه‌گیری
یکی از دلایل ناکارآمدی شیوه آموزش طراحی معماری، 
در  دانش‌آموختگان  تعامل  و  مشارکت  امکان  ایجاد  عدم 

فرآیند طراحی است. بنابراین ارائه الگوی آموزش طراحی 
معماری که موجب ایجاد فضای مشارکت و تعامل گردد، 
اثربخش خواهد بود. نتایج این پژوهش در خصوص بررسی 
آموزش  که  می‌دهد  نشان  تورنس  خلاقیت  مؤلفه‌های 
تعامل  ارتقاء  ضمن  مشارکتی  شیوه  به  معماری  طراحی 
همچنین  می‌شود.  کارآمدی  افزایش  هم‌افزایی،  موجب 
مسئولیت  احساس  همبستگی،  ارتقاء  ضمن  دانشجویان 
بیش‌تری نسبت به محیط پیرامون خود نموده و ادراک و 
تخیل محیطی خویش را بهبود می‌بخشند و از این طریق با 
شناسایی مسائل محیطی، به‌صورت گروهی به حل مسئله 
ضمن  طراحی،  کارگاه‌های  در  دانشجویان  می‌پردازند. 
ایجاد فضای تعامل و گفتگو، نه تنها مهارت‌های طراحی 
یکدیگر را ارتقاء می‌بخشند، بلکه با تبیین اهداف مشترک، 
آموزش  بدین‌ترتیب  بود.  خواهند  مسأله  حل  دنبال  به 
رفتن گسست  بین  از  موجب  مشارکتی  معماری  طراحی 
میان آموزش و جامعه می‌گردد. آموزش مشارکتی ضمن 
توصیف مسائل زندگی و رسیدن به فهم دقیق از واقعیات 
تجربه،  اجتماعی،  روابط  سازماندهی  طریق  از  جامعه، 
بنابراین  موجب دسیتابی به نوآوری و خلاقیت می‌گردد. 
پاسخگوی  بتواند  که  مشارکتی  آموزش  از  بهره‌گیری 
نیازهای بومی باشد، باید متناسب با شاخص‌های فرهنگی 
دانشکده‌های  در  موجود  بستر  و  ظرفیت‌ها  مبنای  بر  و 
ایران پایه‌ریزی شود. همچنین تمرکز در به‌کارگیری این 
شیوه باید به‌خصوص در دروس عملی باشد و برای دروس 

نظری، با روش‌های دیگر آمیخته شود.

تشکر و قدردانی
این مقاله هیچ حامی مالی و معنوی نداشته است.

تعارض منافع
این مقاله فاقد هرگونه تعارض منافعی است.

تاییدیه‌ اخلاقی
نویسندگان متعهد می‌شوند که کلیه اصول اخلاقی انتشار اثر علمی را براساس اصول اخلاقی COPE رعایت کرده‌اند و 
در صورت احراز هر یک از موارد تخطی از اصول اخلاقی، حتی پس از انتشار مقاله، حق حذف مقاله و پیگیری مورد را 

به مجله می‌دهند.

درصد مشارکت
نویسندگان اعلام می‌دارند به‌طور مستقیم در مراحل انجام پژوهش و نگارش مقاله مشارکت فعال داشته‌اند.
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